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AS NOVAS TECNOLOGIAS DA EDUCACAO E O PAPEL DO
DOCENTE NA INCLUSAO DO SURDO

Daniel Guedes Ferreira®
Bacharel em Comunicagéo Social
Resumo

Atualmente o processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos tem se apropriado das
novas tecnologias da educacdo como elemento pedagodgico facilitador ao ensino. Surge
entdo a figura do docente como elemento fundamental desse processo onde a
acessibilidade acontece por meio da tecnologia. Através de uma pesquisa bibliografica,
pesquisou-se artigos relacionados ao tema e abordou-se como as atuais tecnhologias que
visam facilitar a acessibilidade do surdo a educacao e a importancia de um novo perfil de
docente que se encaixe nesse grande desafio. Observa-se entdo que apesar da apropriagéo
da tecnologia como recurso pedagodgico, a presengca do professor continua essencial,
demandando desta forma constante qualificagc&o profissional e especializagéo.

Palavras-chave: Novas Tecnologias da Educacao; Docéncia; Surdez.

Abstract

Nowadays, the teaching-learning process of deaf students has appropriated the new
technologies of education as a pedagogical element that facilitates teaching. The figure of
the teacher emerges as a fundamental element of this process where accessibility happens
through technology. Through a bibliographical research we will address topics such as the
current technologies that aim to facilitate the accessibility of the deaf to education and the
importance of a new profile of teachers that fit this great challenge. It is observed that despite
the appropriation of technology as a pedagogical resource, the presence of the teacher
remains essential, demanding in this way constant professional qualification and

specialization.
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INTRODUCAO

A incluséo do surdo na educacédo acontece por meio de um processo que tem como
eixo central os direitos humanos e as necessidades dos alunos que, por suas diferencas,
precisam de uma acessibilidade que lhes déem condi¢cdes mais proximas possiveis de
igualdade, respeitando sempre as suas caracteristicas. Tendo como base esse paradigma
de inclusao, entende-se o processo de ensino-aprendizagem como uma construcao onde 0s
recursos pedagoégicos adaptaveis a esses alunos se tornam ferramentas importantes para o

alcance do obijetivo final de ensinar.

Destaca-se ainda a figura do docente, como ponte para superacdo desse desafio,
onde através da qualificacdo profissional pedagogica, se consegue alcancar uma
assisténcia diferenciada aos alunos nesse processo de incluséo. Investigamos neste artigo a
forma com a qual as novas techologias da educacédo usadas como ferramentas pedagdgicas
podem auxiliar a inclusdo dos surdos no processo de ensino-aprendizagem e como 0
docente que domina essas tecnologias desempenha seu papel influenciando os alunos

nessas interagdes entre eles e o método de aprendizagem.
FUNDAMENTACAO TEORICA

A abordagem tedrica que norteia o desenvolvimento dessa investigacdo esta
fundamentada no uso de pesquisa bibliogréafica de livros e artigos relacionados ao tema, que
trata centralmente das caracteristicas do surdo e suas demandas no processo de
aprendizagem, da pratica docente e das tecnologias que atualmente podem auxiliar na

aprendizagem de alunos surdos.
As caracteristicas do surdo e suas demandas no processo de aprendizagem.

A palavra deficiéncia é definida pelo dicionario Aurélio como sendo: “Imperfeigcao,
falta, lacuna. Deformagao fisica ou insuficiéncia de uma fungo fisica ou mental.” (AURELIO,
2003).

Porém, oficialmente a definicao legal para deficiéncia se da a partir do estabelecido
pela Comissdo Especial de Acessibilidade do Senado Federal Brasileiro como sendo: “E
toda restrigao fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a

capacidade funcional de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria” (BRASIL,
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2005). No ano de 2010, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) realizou o
ultimo Censo no qual foram coletados dados acerca da atual populacdo de deficientes no
Brasil. Assim, foi constatado que 45.606.048 de pessoas, possuem algum tipo de
deficiéncia, sendo esse numero relativo a 23,9% da populacdo brasileira, e estas
deficiéncias foram classificadas como auditiva, motora, visual e intelectual ou mental (IBGE,
2010).

TAXA DE ATIVIDADE DA POPULACAOD DE 10 ANOS
OU MAIS DE IDADE COM PELO MENOS UMA DAS
DEFICIENCIAS, POR SEXO E TIPO DE DERICIENCIA (%)

E3 7
63,7

Figura 01- Taxa de Atividade da Populacédo de 10 Anos ou Mais de Idade com Pelo Menos uma
das Deficiéncias, Por Sexo e Tipo de Deficiéncia (%)
Fonte: IBGE (2010, p.20)

Segundo a definicdo oficial estabelecida pela Comissdo Especial de Acessibilidade
do Senado Federal, deficiéncia auditiva é: “a perda bilateral, parcial ou total, na percepcéo
normal dos sons. A perda auditiva pode variar de leve, que ocorre quando o individuo ouve
com dificuldades, a profunda, que é a auséncia total da audicdo” (BRASIL, 2005). A lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, aponta no seu artigo 1° o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS como sendo oficialmente a primeira lingua dos surdos no
Brasil, definindo-a como: “a formagao de comunicacdo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui em sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002).

Desse modo, se observa gue instintivamente a primeira comunicacdo aprendida por
parte daqueles que nascem surdos é de ordem visual-motora, embora ainda nesse
momento ndo obedeca a estrutura proposta pela LIBRAS. As primeiras necessidades da
crianca sao apresentadas por ela através de uma comunicacao que surge a partir de sinais
e das mais diversas expressfes ao alcance da prépria crianca. JA no decorrer do seu

desenvolvimento, surge a necessidade de uma comunicagdo mais complexa, ainda que
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inicialmente ela aconteca no ambiente familiar. Ainda nesse primeiro momento, é possivel
uma estruturacdo de didlogo convencionada entre o circulo primério de relacionamento

familiar, o que ndo acontece posteriormente ao ingressar no ensino formal (FARIA, 2001).

Pensando nessa problematica e antevendo os desafios encontrados pela crianca
surda, o governo federal ainda estabelece no artigo 4° da lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, o seguinte: “O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formacdo de
Educacéao Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como parte integrante dos parametros
Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislacao vigente.” (BRASIL, 2002).

Porém a efetividade da fluéncia na LIBRAS, ainda hoje ndo se concretizou em meio
aos docentes do ensino fundamental, médio e superior, gerando dessa forma uma demanda
por intérpretes da Linguagem Brasileira de Sinais, mesmo apds dezessete anos da

promulgacéo desta lei (E. Azeredo, 2006).

Observa-se ainda no Paragrafo Unico do artigo 4°, o seguinte texto: “A lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua
portuguesa.” (BRASIL, 2002). Dessa forma, o processo de alfabetizacdo da crian¢a surda,
encontra ainda mais dificuldade em se concretizar, uma vez que a partir da linguagem
visual-motora acontece a primeira forma sistematizada de comunicacdo do surdo, ao
contrario da alfabetizacdo regular, que se apropria dos fonemas para associar letras, sons e
assim construir os signos linguisticos que levam as criangas a conhecerem as vogais e
consoantes (BRASILIA, 2004, p. 18).

Sendo assim, o papel do docente é fundamental, sendo indispensavel sua formagéo
e qualificacao profissional continuada, através da qual, ira conhecer a realidade do surdo e a
sistematica pela qual acontece o0 processo de ensino-aprendizagem a partir de uma
linguagem nao oral, que demanda principalmente por parte do professor vivéncia e pratica
da LIBRAS. Porém, mesmo sem a vivéncia com o publico surdo, torna-se possivel o
dominio dessa comunicacdo visual-motora, que além de se apropriar da LIBRAS, ainda
usam convengodes de sinais e gestos como forma de expressao e identificacdo de pessoas e
coisas. A pratica da LIBRAS por sua vez, demanda tempo, interesse e comprometimento
pessoal, uma vez que apenas pelo seu exercicio, se torna possivel o efetivo aprendizado e

0 uso instrumental da linguagem visual-motora.
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O papel do docente nainclusédo do surdo.

E observado como ponto fundamental no processo da constru¢do de uma formacao
pedagogica direcionada a educacgéo e inclusdo de surdos, primeiramente o contato com a
realidade desses alunos e o interesse por parte do docente em ser agente de transformacéo
dessa realidade, a fim de realmente produzir um processo de ensino que seja significante
para a aprendizagem e capaz de produzir os efeitos desejados pelo professor. Freire (1979),
entende que que ndo pode existir passividade por parte do professor na busca da promocao
de mudancgas na vida de seus alunos. “Na medida em que o compromisso ndo pode ser um
ato passivo, mas praxis, acdo e reflexdo sobre a realidade, insercdo nela, ele implica,
indubitavelmente, um conhecimento da realidade” (FREIRE, 1979, p. 10).

Ao considerarmos os escritos de Freire (1979), vemos o papel do compromisso
pessoal por parte do professor, como sendo um outro ponto fundamental além do
conhecimento da realidade de seus alunos. O compromisso antes de tudo € algo objetivo e
tem um carater pontual no sentido motivacional por parte do docente, pois assim como o
contato com a realidade desperta o professor para o sacerdécio da docéncia, o
compromisso 0 motiva a seguir em frente, mesmo em meio as dificuldades encontradas no
decorrer do caminho e entre elas podemos citar as precéarias condi¢cdes de trabalho, a falta
de incentivo governamental pela formacdo continuada do professor especializado em
educacdo a pessoas que possuem necessidades especiais, a ma remuneragdo das

horas/aulas, entre tantos outros fatores.

Segundo Freire (1979), ndo existe espaco algum para passividade no processo de
comprometimento por parte de quem se propde a transformar a realidade a partir de
reflexdo e da acdo. Pois, no plano das ideias construimos o ideal e os caminhos para
execucdo destes projetos. JA no plano das acBes, concretizamos esses ideais e as
tornamos possiveis por meio de erros e acertos. Porém toda essa sistematica se torna
tangivel a partir do momento em que temos comprometimento com a transformacdo da
realidade. Segundo Aurélio (2018), o termo comprometimento define-se como: “obrigar por
compromisso., Tornar responsavel.,, Empenhar., Expor a perigo, quebra, dano, desaire ou
vergonha., Expor a maledicéncia., Tornar suspeito”. Observamos entdo, entre outras coisas,
gue comprometimento se relaciona a tornar-se responsavel e esse é um dos principais

vinculos que fortalecem e estreitam os lagos entre professor e aluno.

J& o processo de inser¢do do professor na realidade dos discentes surdos, pode
acontecer de varias maneiras, entre elas podemos citar o estagio supervisionado durante o
momento da formac¢do no magistério, no que tange o ensino fundamental, ou no momento

das graduacgbes com foco na licenciatura, que tange os ensinos fundamental e médio ou
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ainda em nivel de pos-graduacdo tanto Stricto Sensu como Lato Sensu que tenham por
objetivo fim além da pesquisa, também o ensino académico. Outra maneira de insercao
seria a pesquisa em loco, feita em centros de assisténcia aos surdos, visando se aprofundar
em suas demandas e expectativas frente a sociedade e até mesmo a si préprio. Também
sdo consideradas as motivacdes pessoais por parte do docente no processo de insercdo na
realidade dos surdos, como a convivéncia com familiares e amigos surdos, sendo essa
Gltima de carater motivacional muito significante, uma vez que o professor tem um vinculo

além do profissional com a causa da inclus@o do surdo na educacao.
O novo perfil do docente no Séc. XXI.

Como facilitador no processo ensino-aprendizagem, o docente precisa estar
conectado com o mundo que o rodeia e suas constantes transformacdes, com 0s aspectos
relacionados ainda a sua continua qualificacdo profissional e por Gltimo, mas ndo menos
importante, com as necessidades e demandas dos seus discentes, principalmente no
sentido de promover a transformacéo da realidade e inclusdo na educacéo, tanto de alunos
regulares como daqueles que possuem necessidades especiais. Esse é o perfil do docente
do século XXI, alguém capaz de transformar o mundo onde vive a partir do oficio de
educador e de se apropriar dos recursos tecnologicos de forma pedagogica, com objetivo de
facilitar a inclusdo dos alunos na educacado regular, sem que haja diferenciacdo entre os
individuos no sentido de oportunidades iguais ao processo de ensino aprendizagem, mesmo

que esses individuos sejam diferentes entre si (NOVOA, 1999, p.7).

Segundo Freire (1979), o homem é alguém capaz de transformar a realidade a partir
da reflexdo e da acdo sobre o mundo em que vivemos. Ao aplicarmos este principio ao
papel do docente frente ao desafio da educacao inclusiva voltada para o surdo, vemos que é
possivel a partir desse processo reflexdo x acéo, vivenciarmos a praxis proposta de
transformacao da realidade pela educacgdo. “Como ndo ha homem sem mundo, nem mundo
sem homem, ndo pode haver reflexdo e acéo fora da relacdo homem — realidade” diz Freire,
(1979, p. 8). Sendo o homem agente de transformacgéo da realidade, esse mesmo homem é
responsavel pelo mundo que quer para si, de forma a buscar através de suas acbes a
transformacdo da realidade em seu favor. Essa transformacdo acontece por meio da
emancipacao da consciéncia e da constru¢cdo de uma autonomia que lhe permita vivenciar
de forma plena a liberdade, sendo esse o principal objetivo da educacéo inclusiva
direcionada ao surdo, promover autonomia, emancipacdo e liberdade frente aos desafios
propostos a ele por uma sociedade ndo adaptada as suas necessidades. Sendo assim, o
novo perfil do docente do século XXI, tem mais haver com um professor que prepara seus

alunos para a vida e ndo apenas para construcdo de um saber pedagdgico puramente
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instrumental, totalmente frio e desprovido de aplicabilidade na vida cotidiana. “esta
dependente da possibilidade de construir um saber pedagdgico que ndo seja puramente
instrumental” (NOVOA, 1999, p.6).

Sendo assim, a aplicabilidade do saber instrumental, ndo pode ser desassociada da
humanizacdo do saber, a qual é por sua vez essencial para participacdo do aluno e para o
despertar do seu interesse, uma vez que faz a ponte entre a teoria e a vida real desse aluno.
Esse principio se aplica perfeitamente a educacéao inclusiva do surdo, uma vez que o saber
pedagd6gico puramente instrumental, ndo serd capaz de lhe proporcionar autonomia,
emancipacédo e independéncia se ndo houver desenvolvida nesse cidadao a capacidade de
gerenciar e resolver os conflitos praticos da vida cotidiana, sendo fundamental assim o papel
de um professor que seja capaz de antever problemas e gerenciar possiveis conflitos
através de uma educacdo humanizada que nao vise apenas questdes instrumentais de
conteudo didatico. “Ndo sendo esta uma relagdo diretamente instrumental, a Escola,
confronta-se, todavia, com as exigéncias do desenvolvimento, como se sua legitimidade
social estivesse cada vez mais dependente de seu contributo especifico nesse campo”.
(MATOS, 1997, p.190). Vemos ainda o papel da escola, que por sua vez sO tem sua
legitimidade social reconhecida através da sua utilidade instrumental na transmissao de
contetudos, sendo assim, a humanizagdo do saber colocada em segundo plano,
desconsiderando questdes essenciais como as particularidades dos alunos, suas limitacdes,
sua histéria, medos e sonhos. Nesse perfil de escolas ndo existem lugares para individuos
gue possuem necessidades especiais como surdos, por exemplo, pois a individualizacdo do

processo de aprendizagem é vista como algo dispendioso e caro.
Pedagogia inclusiva, acessibilidade e o surdo.

A pedagogia inclusiva voltada para o aluno surdo tem como seu principal pilar a
acessibilidade desse aluno a sala de aula, ao ensino e ao ambiente que |Ihe proporcione
interacdo com os outros alunos que fazem parte da educacéo regular. A definicdo legal de
acessibilidade se deu por meio do decreto n° 5296 de 2 de dezembro de 2004, da
constituicao federal.

“acessibilidade: condigédo para utilizagdo, com seguranca
e autonomia, total ou assistida, dos espacos, mobiliarios
e equipamentos urbanos, das edificacdes, dos servi¢os
de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicacdo e informacgdo, por pessoa portadora de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida;” (BRASIL,
2004).

Atualmente o maior desafio do surdo tem sido o processo de inclusédo social, o qual

acontece apenas quando o mesmo tem oportunidades que lhe garantam uma vida mais
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préxima possivel da normalidade e lhe permitam interagir tanto com pessoas ouvintes ou
ndo, sem prejuizos causados pela ndo comunicacdo oral. Sendo assim, vemos que a
acessibilidade proporciona primeiramente a inclusdo social do individuo e melhora sua
gualidade de vida em diversos aspectos, uma vez que o isolamento causado pela néo
interacdo com outras pessoas o influencia diretamente em todos os aspectos de sua vida. A
tecnologia dentro do conceito de acessibilidade surge como ferramenta de inclusdo, uma
vez que proporciona interacdo e relacionamento entre o surdo e o mundo que o cerca. O
uso e o desenvolvimento de recursos e ferramentas tecnoldgicas, para o processo de
inclusdo social do deficiente é conhecida como Tecnhologia Assistiva. Esses recursos
tecnoldgicos quando usados como ferramentas pedagégicas para o desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem, promovem a melhor qualidade de vida, o desenvolvimento
humano, desenvolvimento profissional e por consequéncia uma vida como plena autonomia
para o surdo (CAMINHA, 2014, p. 3).

A apropriagdo datecnologia e a formagé&o continuada do docente.

Diante do grande desafio de um novo perfil de docente alinhado com as demandas
educacionais do século XXI, temos a busca por uma pedagogia desenvolvida para
proporcionar a inclusdo do surdo na educacdo, ainda objetivamos a apropriacdo da
tecnologia por parte do docente como sendo uma ferramenta pedagoégica que devera ser
buscada durante toda sua carreira de forma continua. Segundo Freire (1979), a tecnologia é
vista por muitos como uma dificuldade a ser vencida e uma fonte a jorrar males ao invés de

beneficios em favor do homem moderno.

Ainda hoje, o potencial da tecnologia tem sido inegavelmente negligenciado quanto ao
uso pedagogico e no auxilio a inclusdo do surdo. Hoje com o advento dos smartphones,
vemos uma série de possibilidades ao alcance de todos e sob um pre¢o acessivel. No ano
de 2006, foi criado pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica - SEDH/PR o Comité de Ajudas Técnicas - CAT.

O CAT foi instituido como objetivos principais de: apresentar
propostas de politicas governamentais e parcerias entre a
sociedade civil e 6rgdos publicos referentes a area de tecnologia
assistiva; estruturar as diretrizes da &rea de conhecimento; realizar
levantamento dos recursos humanos que atualmente trabalham com
0 tema; detectar os centros regionais de referéncia, objetivando a
formacéo de rede nacional integrada; estimular nas esferas federal,
estadual, municipal, a criacdo de centros de referéncia; propor a
criagdo de cursos na area de tecnologia assistiva, bem como o
desenvolvimento de outras a¢cdes com o objetivo de formar recursos
humanos qualificados e propor a elaboragdo de estudos e
pesquisas, relacionados com o tema da tecnologia assistiva
(BRASIL — SDHPR, 2012).
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Observamos a partir dessa nova etapa a preocupacdo com a formacao de recursos
humanos qualificados para propor e elaborar estudos e pesquisas relacionados com as
tecnologias assistivas. Dentro desse cenario, o professor desempenha, dentro do ambiente
da sala de aula, uma experimentacao pratica desses recursos, aplicados a educacédo. Entre
eles vemos 0 uso de tablets, smartphones, computadores e smart tvs. Freire (1979), diz que
a resisténcia ao uso das tecnologias é vista pelo homem comum como sendo algo
potencialmente negativo, “‘que vé na tecnologia a razdo dos males do homem moderno”
(FREIRE, 1979, p. 11). Porém a apropriagdo dessas ferramentas por parte do docente, ndo
exclui seu lado humano e nédo o esvazia de sua sensibilidade, que por sua vez é o elemento
gue o aproxima do seu discente e o torna a ponte com a formacdo de seus alunos.
“‘Humanismo e tecnologia nao se excluem” (FREIRE, 1979, p. 11). Sendo dessa forma
entendido que a tecnologia ndo anula a troca existente entre aluno e professor. Por esse
motivo, a formacdo continuada por parte do professor e sua constante atualizacdo no uso
das tecnologias assistivas € fator de relevante importancia, tendo em vista que a tecnologia

tem o potencial de proporcionar a incluséo social do aluno surdo.

Envolta, portanto, no compromisso do profissional, seja ele
quem for, esta a exigéncia do seu constante aperfeicoamento,
de superacdo do especialismo, que ndo € o0 mesmo que
especialidade. O profissional deve ir ampliando o0s seus
conhecimentos em torno do homem, de sua forma de estar
sendo no mundo, substituindo por uma viséo critica, a visdo
ingénua da realidade, deformada pelos especialistas estreitos
(FREIRE, 1979, p. 10).

Entdo a formacdo do professor ndo é apenas um processo de acumulo de
conhecimento, mas também um periodo de constante pesquisa e investigacao para
producado do saber tanto pedagdgico como também cientifico. E o resultado desse processo
de formacao, reflete diretamente em suas competéncias e habilidades frente ao ensino dos
alunos que estardo sob sua tutela. Segundo Novoa (1995), esse processo de constante

qualificacao profissional, ainda proporciona novos modos de trabalho pedagdgico.

E preciso trabalhar no sentido da diversificagdo dos modelos e
das praticas de formagdo, instituindo novas relagdes dos
professores com o saber pedagégico e cientifico. A formacao
passa pela experimentacdo, pela inovacédo, pelo ensaio de
novos modos de trabalho pedagégico. E por uma reflexdo
critica sobre a sua utilizagdo. A formag&@o passa por processos
de investigacdo, diretamente articulados com as praticas
educativas (NOVOA, 1995, p.28).

Segundo Courtois (1996), o conceito de profissionalidade é aplicado ao profissional
gue tem um vinculo motivacional e ndo apenas técnico com seu oficio, sendo alguém que
leva em conta fatores de sua histéria pessoal, social, técnica e cultural, sabendo usar sua

experiéncia de forma a colocar em pratica todo o seu conhecimento. Essa competéncia
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traca o principal perfil do docente do Século XXI, comprometido com a educacéo inclusiva,
pois sua motivacdo ndo é apenas de carater financeiro, mas também de ordem pessoal.
Sendo essa Ultima a principal engrenagem que o leva a continuar a busca por qualificar-se
de forma a apropriar-se dos recursos tecnoldgicos como ferramenta pedagdégica de inclusao

do aluno surdo.

“Profissionalidade designa primordialmente o que foi adquirido
pela pessoa como experiéncia e saber e sua capacidade de
utilizd-lo em uma situagdo dada, seu modo de cumprir as
tarefas. Instavel, sempre em processo de constru¢éo, surgindo
do préprio ato do trabalho, ela se adapta a um contexto em
movimento. (...) Ela requer uma aprendizagem permanente e
coletiva de saberes novos e em movimento e se situa em um
contexto de reprofissionalizagdo constante. Ligada as
interacdes no seio do mundo profissional, a profissionalidade
leva mais em conta a historia pessoal, social, técnica e cultural
do individuo. Contrariamente a qualificacdo, ela evoca
explicitamente a motivacdo, o sistema de valores e introduz no
dominio profissional o que se origina no dominio privado”
(COURTOIS, 1996, p. 172).

As novas tecnologias da educacdao
Tecnologias Assistivas

As tecnologias assistivas tém como objetivo ajudar e auxiliar pessoas com algum tipo
de deficiéncia ndo apenas no ambito da inclusdo social, mas principalmente no que se
refere a busca de uma melhor qualidade de vida. Esse principio se aplica entre outras
coisas na educacao e na forma como a qual tornamos a escola e o ensino acessivel a todos
gue necessitam de uma atencado especial na busca de oportunidades e condi¢es iguais de

aprendizagem. A definicéo legal de Tecnologia Assistiva é:

“Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que oObjetivam promover a

N

funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo, de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social”
(BRASIL — SDHPR, 2012).

A interdisciplinaridade das chamadas tecnologias assistivas toca em diversas areas
de conhecimento, como: informética, linguagem, educacéo, cognicdo entre outras, exigindo
um dominio multiplo de competéncias por parte do docente, uma vez que o uso da
tecnologia como ferramenta pedagogica e como instrumento de inclusdo € dindmico e esta
em constante processo de atualizacdo. Aplicativos como o HAND TALK, estdo disponiveis
em plataformas como: smartphones, tablets, pc’s e sao eficientes ferramentas de inclusao

social do surdo. Esse aplicativo reproduz em LIBRAS por meio de um boneco 3D, frases
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escritas ou faladas, de forma simultinea a ordem de comando dada pelo usuario. Dessa

maneira, pessoas que nao sao surdas podem aprender libras, como também se comunicar

com surdos em tempo real.

Figura 02- Aplicativo Hand Talk

Fonte:lhttps://www.vitasons.com/blog/hand-talk-um-aplicativo-que-traduz-texto-imagens-e-sons-para-

libras.html

Outro exemplo de tecnologia assistiva usada para beneficio do publico surdo, é o

implante coclear. Esse dispositivo é conceituado da seguinte forma:

O implante coclear ou “ouvido biénico” &€ um aparelho
eletrdnico digital de alta complexidade tecnoldgica, que tem
sido utilizado para restaurar a funcdo auditiva nos pacientes
portadores de surdez severa a profunda que ndo se beneficiam
com o uso de préteses auditivas convencionais. Trata-se de um
equipamento eletrbnico computadorizado que substitui a
funcd@o do ouvido interno de pessoas que tém surdez total ou
quase total. Assim, o implante estimula diretamente o nervo
auditivo através de pequenos eletrodos que sdo colocados
dentro da cOclea. Estes estimulos s&@o levados via nervo
auditivo para o cérebro. E um aparelho muito sofisticado e é
considerado uma das maiores conquistas da engenharia ligada
a medicina do nosso século. Foi langcado ha alguns anos e ja
beneficia mais de 400.000 pessoas no mundo, sendo
contabilizados cerca de 7.000 usuarios s6 no Brasil.
(http://www.implantecoclear.org.br/?p=43)
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Figura 03 — Implante Coclear
Fonte: http://www.implantecoclear.org.br/?p=43

CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que a potencialidade das tecnologias empregadas como ferramentas de
apoio pedagoégico ao ensino do surdo por parte dos professores sustenta e viabiliza um
aprendizado de melhor qualidade e mais facilitado, uma vez que 0s mais diversos recursos
visuais podem ser acessados de forma imediata como o uso de smartphones, tablets, smart

tvs e outros aparelhos que podem ser conectado também via internet.

Ainda concluimos que, pelo fato da linguagem do surdo ser visual-motora, se faz
necessaria uma capacitagdo profissional por parte do educador, no sentido de entender
suas necessidades, identificar seus anseios e compreender suas limitagdes, tendo como

ponto de partida o dominio da LIBRAS.

Segundo os autores consultados para essa pesquisa € identificada uma caréncia
imediata e o descumprimento das metas propostas pelo MEC, em relacdo a formacéo de
educadores proficientes em LIBRAS nas esferas do ensino fundamental, médio e superior.
Constata-se ainda o desinteresse por parte da maioria dos educadores por uma formacao
continuada tanto para aprendizado da LIBRAS como para aprofundamento pedagdgico no

uso das novas tecnologias da educacao disponiveis para auxiliar no ensino do surdo.

Por fim, concluimos que parcerias publico-privadas e campanhas de conscientizagéo,
podera acontecer um despertamento para uma educacao inclusiva que abrace a causa do
aluno surdo e o interesse por parte do docente em se capacitar para esse desafio tdo

negligenciado por nossas instituicdes de ensino.
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